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人类智力. 
 

人类智慧的一个被广泛接受的定义是：“智力是接收信息，发展和产生有效反应的能力。” 

但是，这个定义并没有将人类的智能与动物或人工智能区分开来。 

 
 

经过一百多年的科学研究，由于认知过程的表征，人类智能及其现象已经开始被理解。 这

是一个质的飞跃，它使我们能够从仅仅是未知的定义的测量，到对人类智力所涉及的相关过

程和现象的理解，从而使我们能够接近 诊断和教育的标准，以幸福为导向。 

 
 
 

 

人类的智力达到了动物智能或人工智能所无法达到的水平。 用玛丽教授的话来说，我们会说

人的智能是计算智能的完全变形。 人类智能在其定义中可以基于计算智能的定义，但是人类

开始创造并最终组织，控制，引导和转化。 因为，人与感觉系统有不断的相互作用，有感觉，

感觉和情绪：错觉和不情愿，痛苦和快乐。 也是智力乐趣。 能够识别和管理自己的局限性，

提出新问题，直觉或发明新的能力和可能性。 通过意志把自己转化为自由的能力：自我判断。 

 

因此，我们最后同意 Marina 教授的观点，即“人的智慧就是自我决定的计算智能”。 

 
 
 
 

 

天赋. 

 

«天才是人的多维，认知，情感和动机，稳定和全面的现象 1. 它的本质是神经生物学，神经心理学
和社会教育，其特征和定义的基本事实是：主体的高智力能力的主要定性差异，不仅在数量上，
而且在其功能上 2, 这意味着一个非常重要的质的差异。5 

 

 

这不是一个一维的属性，而是涉及到不同质的等价因素的联合 3, 所以它必须被概念化为一个复杂
的概况，而不是一个单一的心理测量指标。 其中每一种智力资源都呈现出高水平的特点，同时还
有丰富而复杂的认知能力结构和功能组织 4在联合行动和连通性。5 

 

资优是一个由广泛的核心变量组成的结构，其联合操作（合并）导致异常 3。这些相关变量是：一
般自我概念，群体内的一般情况，学校自我概念，学习风格和动机。35 

 

天赋是人类智力的最大表现，并且是一个有症状的星座。 它基本上是人类变异与环境条件相互作
用的结果，这有利于神经成熟过程中的早期出现。 
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不同步的综合症.  

 

不同步是一个概念，指的是可以发生在不同的发展水平，如智力和情感之间的差距 5, 天才的具
体异质发展的后果 12. 异步不是一个简单的不同速度的样本：它是一个系统，一个结构，发
现其来源于神经生理学成熟的神经胶质细胞系统发生，在遗传决定。13  

 
 
 
 
 
 

综合临床诊断. 
 

“检测”和“心理学评估”是促进临床诊断的初步方法，但是，无论如何，只有由专门的专
业人员执行的具有指定法律程度的临床诊断才能够确定一个孩子 它发现在每一个时刻，或
者如果它能被发现，在知识分子的例外领域。22 

 

只有从临床诊断中可以推断出必要的教育措施。 最初只是在以前的心理学评估的基础上采
取的教育措施的严重错误往往是明显的。22 

 

通过心理学评估（教育专业人员），同时通过临床判断来识别资优的认知因素，而认知系统
中的情绪和动机因素以及它们的永久性交互作用仅由临床诊断来确定， 

 
 
 
 
 
 
 

 

资优学生的学习风格. 
 

天才的具体学习风格对于这些学生来说是必不可少的，同时也是对其他人非常有利的 33.  

 

当有天赋的学生没有收到不同的学校课程时，在精确的课程适应中，就会产生一种他的心理健
康风险状 31。 这种情况也导致和缓解了不同步综合症，身份传播综合症，从而建立了因果关系
原则 - 具有一般特征 - 构成心理疾病的起因和维持的认知扭曲，包括 人格障碍，能够肯定一个普
遍的性格 - 这种情况在任何情况下都阻止行使接受教育的权利，以充分和自由地发展不同的人格。
10». 

 
http://altascapacidadescse.org/Los%20Estilos%20de%20Aprendizaje%20de%20los%20Alumnos%20SuperdotadosPonenciaUNED.pdf 
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http://altascapacidadescse.org/Los%20Estilos%20de%20Aprendizaje%20de%20los%20Alumnos%20SuperdotadosPonenciaUNED.pdf


 

 
 
 

知识渊博. 
 

«智力早熟是人类智力的多维，进化，认知，情感和动机现象，通过这种现象，在整个基础智力
资源开发和激活阶段（0 和 14 岁），配置差异可以对 少两个原因：发展速度的差异，如果智力
资源的激活发生在比平均节奏（认为是正常的）更短的时间内，并且上限的差异，如果认知发
展结束，则呈现更多 和更好的平均技能 5>>. 

 

有智慧的学生需要与资优学生一样的教育待遇 12». 

 

 

简单型的人才和复合型人才. 
 

«人才是多元的，认知的，情感的，动机的，稳定的人类智力现象，在一定程度上反应了与资优
对立的观念：特异性和数量上的差异，而资优最重要的智力差异是定性的 一般性 5。 

 

简单型的人才：在一个领域或信息类型（例如，口头或数学）或一种认知处理（逻辑或创意）
类型中具有高度的适应能力。 在其他领域或形式的处理可能呈现离散或赤字水平。 

 

复合型的人才：他们是由特定能力的组合构成的：学术人才（言语+逻辑+记忆管理）。 艺术人
才（感性管理+空间能力+创造性人才）)5 

 

为了才能出现（发展），必须有一套内在的和环境的催化剂 34. 

 

具有“简单人才”或“复合型人才”的学生，需要有别于正常学校通常提供的有天赋的教育项
目和服务，为自己和社会做贡献 29». 

 
 
 
 
 
 
 

高智力，能力. 
 

«高智力能力可以理解为以前定义的神经生物学，神经心理学和社会教育性质的多维，认知，情
绪和动机现象的集合1。他们需要很高的初始知识潜力68, 具有不同的技能多维配置，必须在整个
发展过程中形成卓越，成为成人生活的一种表现形式，其认知功能与具有普通智力能力的人相
区别。 它们是由发展过程产生的功能，从神经生物学基础，与之相关的社会心理学变量和教育，
其表现或多或少地稳定和最优化，而不是由其神经生物学配置保证。2 
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多元化教育的权利. 

 
«联合国大会 1989 年 11 月 20 日通过的“儿童权利国际公约”第 29.1.a 条规定：“缔约国一致
认为，儿童的教育应当针对：a ）最大限度地发展儿童的个性，技能和精神和身体能力“。65 

 

从科学的角度来看，每个孩子的可能性的最高水平是多种多样的，他们的发展有多么不同，以
及每个孩子的个性，才能和精神以及身体能力有多大。67 因此，所有儿童获得多样性教育的权利
在多少国家批准了该“国际条约”的情况下得到法律上的承认，因此也是法律制度本身的一部
分。65 

 

 

 

 

自由教育权. 
 

这一权利在“国际条约”中得到承认： 

 

- 第一号附加议定书欧洲保护人权和基本自由公约（欧洲理事会，1952 年 3 月 20 日，1991 年 1

月 12 日京都议定书第十一号）第 2 条: 

«国家在行使教育和教学领域的职能时，将尊重父母根据其宗教和哲学信念确保这种教
育和这种教育的权利». 

-世界人权宣言。 第 26.3 条: 

«家长将有优先选择将给予其子女的教育类型的权利» 
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